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I. INTRODUCCION

El objelivo de cste breve trabajo ¢s ¢l de presentar
dos casos de estudiantes sacados hipoléticamente de dos
escuclas diferentes, pero gue al final = o mejor dicho -, «n
un tiempo determinado, los dos llegan u encontrarse estan-
cados en ol apreadizuje del idioma del inglés,

Una vez gque se hayan expucsto los dos casos, sc
tratard de dar una definicién de lo que sc cntiende por fend-
mene del estancamiento’, junto con algunas opcinnes a scguir.

Es pusible que ésta sea la causa de lo que dice
Augusto Ghio en la introduccidn de su libro INGLES BASICO:
" Al cabo de varios afios de estudio del idiama inglés, una
gran parte de los escolares de habla espatiola llegan al
desalentador resultado de no saber casi nada'. Se diria que
caen en un atolladero de donde les es imposible salir y
avanzar mds,

Esta triste realidad producida por ¢l estancarniento
ge reficre a un hecho en el aprendizaje no sdlo del inglés,
sino de cualquier lengua extranjera. No ¢s un fendémeno nucvo,
ni de s6lo un pais, sino un fendmeno antiguo y comdén. Por
lanio - si hemas de aceptar esta dato estadistico conocido
de todos =, cl problemsa no s ei deba existir o no, sino en
que grado se da y, mds todaviz, cn que medida podria dirsele
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alguna solucidn.

Sin pecar de exageracidn, podriz afirmarse que en
casi todas las cscuelas piblicas el porcentaje del aprendizaje
de una lengua cxtranjera ¢s minimo. Se ha dicho piblicas
porque sc exceptian aquellas escuelas o academias parlicu=
lares, on donde ¢l aprendizaje s mayor debido a su
especializacidn en la maleria. Decir que en un 60% de los
estudiantes se realiza el fendmeno del estancamiento es
decir una cifra bastante conservadora; un 80% & un Y0% seria
més realista.

Pero, ;qué es el fendmeno del estancamiento en el
aprendizaje del inglés? Con la ilustracidn de dos ejemplos
tipicos de¢ estudiantes se verd cémo, cudndo y cn quiéncs se
materializa.

1I. DESCRIPCION DEL FENOMENO

A. PRIMER CASO

El estudiante 'x', de 10 afios de edad, asisle a una
escuela particular, en donde para mayor nlmero de ins«
cripeiones, se anuncia la ensefanza del idioma inglés desde
el tercer nivel. EIl prograrma de la materia incluye la
ensedanzad de los saludos - "Greetings' -, el plural de los
sustantivas, la presentacian de algunas preposiciones (in,
on, at, inside, outside) y un cierto nimero de palabras.

Il alumno irsimild solamente una cuarta parte del
programa y lo demids no lo hizng debido a la poca farmaliaridad
con la nueva nomenclatura con gue tuvo que trabajar - verbao,
pronombre, sujetlo, elc., o porgue la introduccion al estudio
de la lengua extranjera fue brusca.

Al siguicnte afio, 40, grado de primaria, cl pro-
grama comprende repaso de los temas anteriores, = que &n
su mayoria cl alumno ya ha olvidado -, y otros dicz temas
nucvos con sus respectivos objetives. Como ¢l alumno
sdlo habia asimilado la cuarta parte del programa del afio




anterior, lo que sucedid en las primeras semanas fue recordar
y afianzar csa cuarta partc aprendida anteriormente. El resto
del afio asimila otra cuartas parte del nuevo programa vy lo de-
mds lo desecha.

En el 5e. nivel sucede el mismo ciclo de aprendizaje:
Tecuerda shora algo mds que una cuarta parte y asimila otra
del nueve programa,

Para este entonces, el alumno "X’ se va dando cuenta
de un fendmeno hasta cntonces desconocido: repasa lo anterior,
aprensde muy poco de lo nuevo y la mayor parte del programa
no lo asirmila o no lo entiende.

Llega el 6o. nivel, «l primero de secundaria y sucede
lo mismo.

Comeo cada 2o va adquiriendo algo muevo, 2 los tres
0 cuatro afios el estancumiento reemplaza al fendmeno de
“aprende-poco-repasa mucho''. De aqui ¢n adelante siempre
serd repaso y més repaso: verbo '"to be" y mas verbo '"to be',
"how old are you? ™ y "how old are you?'".,.

Que 2lgo nuevo viene cn el programa, quizéds lo llegue
& sprender quizds no; Y como ya no se encuentra en la elupa
donde se daba ¢l aprendizaje minimo, lo olvida, lo desecha,
no le interesa, ;Qué le importa la voz pasiva - por ejermnplo -,
cuando ya sabe conjugar el verbo "to be"? ; Para qué aprender
més inglés si lo que sabe es ya "saber inglés"?

Asf el fendimeno del estancamiento se da después de
la adquisicidén de un conjunto de temas bisicos y elermnentales,
que se aprenden en los primeros afios del encuentro con el
inglés.

B. SEGUNDO CASO

El estudiante 'y' tomari otras sendas para llegar
al fendmeno del eslancamienta, pero al final de cucntas llegard
2l punto conformista e« ilusoric del estancamiento, con su
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pequeilo clmulo monolitico y desilusionante de nociones ele-
mentales.

Estas nociones que, generalmente, estdn constituidas
por un reducido némero de cxpresiones idiomdticas, un
vocabulario de no mis de cincuenta palabras y el famoso verbo
"to be', estdn bien asimiladas, sélidamente aprendidas. Su
afianzamiento - para dar crédilo Lambién -, se caracteriza
por un grado alto de firme retenimiento, adquirido a través
de varios aflos de repaso intenso; y lo mds irdnico de esta
firmeza y certeza del aprendizajc e¢s que, en lugar de ayudar
# un avance mayor del idioma, c¢s uno de los principales
factores que producen el desinterés por aprender algo més
alli de los basicos conocimientos.

El caso hipotético del estudiante 'y' se desarrolld
del siguiente modo. El nifio no entrd a la escuela donde se
empez la enscfianza del inglés en el tercer nivel, sino

desde mucho antes, desde el kinder. El anuncio de la

cscuela a donde iba = ser inscrito decfa: "KINDER BILINGUIL,
INGILES Y NATACION", (el subrayado es mio).

En el primer afio aprendid a decir solamente 20
palabras: “chicken' pollo, gallina "hen'. Al ingresar al
primer afio de primaria, olvidd 15 y sélo recuerda 5. Como
el programa incluyc ahora 60 palabras, de la cuales 20 ya
habia estudiado, aprende cinco més y olvida el resto. Al
ingresar 2l segundo afio, empiezan las primeras cxpresiones
idiomdticas, la introduccidn del verbo ""to be'" y otro niimero
de palabras. Viene el tercer y cuarto afios.

Al cntrar a este dltimo, se da un cambio en la
conciencia del nifio respecto al aprendizajec del inglés: la
realizacidn de que aprende poco y repite mucho. Termina
el verbo "Lo be', mis expresiones, verbos regulares e
irregulares, el pasado y el futuro. El alumno ve que en
el aprendizaje del inglés hay m&s que palabras sueltas y
asimila gran parte de las estructuras fundamentales del
programa.

Al entrar al quinto afio, se da cuenta de gque ya casi
ha aprendido inglés. El fendmeno del estancamiento ha




hecho su aparacian.

El sexto aifio tendrd otro programa nuevo de lemas y
objetivas, pero con excepceidn de unos pocos no vistos antes,
se dard sdlo un reforzamicnto al grupo de nociones elementales,
expresiones, etc. guc aprendid durante el transcurso de los
aflos anteriores.

En scguida entra a la secundaria y, como aqui ya no
es "bilingue", le dun un programa que vio en ¢l cuarto o
quinlo afio. Por supuesto obtiene buenas calificaciones, pues
ya habia visto lo que se ensefid, lo que hace gue se afiance
més en &1 la idea de que "aprendid inglés', y asi sucesiva-
mente «n los afios restantes de la secundaria y de la prepara-
loria. ..

En el caso del alumno 'y’ vemos que el estancamiento
sc dio antes que ¢n ¢l alumno 'x', porque empezd a estudiar la
materia mds temprano., Mas lo importante de los dos casos es
que zl segundo afio de¢ secundaria, los dos se enconiraron en
el mismo nivel de aprendizaje, en el nivel del eslancamiento.

ks un hecha faulso y engafiosa, el alarde con que
pregonan las acadermnias e institutos particulares y especiali-
zados «n la ensefianza del inglés, de que ¢cn cuatro o s¢is
meses, semeslres y aln afios, los estudiantes salgan hablando
el idipma. No se puede realizar tal objetivo porque factores
circunstanciales en gue se encuentran los estudiantes, lo
impiden. Aun con el alto grado dec interés de ellos y el
alto grado de especializacidn de los maestros, el contacto
continuo ¢ indispensablg con el idioma no existe. El Gnico
contacto que ¢l alumno tienc con la lengua extranjera es
en el salén de clase, en un ambiente estéril y artificial.
Fuera de él, se Lermina el contaclo, la prictica, la retro-
alimentacidn, el reforzamiento y correccidn que sucede
cuando el aprendizaje de un idioma extranjero se extiende
mads alli de los limites del aula.

Por otro lado, la necesidad que experimenta el
apremliz en uni almdsfera donde no se habla el propio
idioma - el espafiol en este caso ~, que lo forzaria a usar
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el inglés, tampoco existe. Il alumno si aprenderd a sostener
una conversacidn en inglés de siluaciones comunes y familiares
a un ritmo semilento: pero de #so & que terminen hablando ¢l
inglés, hay mucha diferencia.

Con la presentacidn de los dos casos de alumnos que
estudiaron en diferentes afios de su formacidn, se¢ puede ob-
tener una definicién de lo gue se considera ¢l fendmeno de
eslancamiento: 'un estado intelectual o un sentir del estudiante,
que cree erroneamente haber aprendido inglés debido al in-
lenso y prolongado repaso de unos temas bidsicos y elementales™.

III. INTENTOS DE SOLUCION

Aunque sélo he apuntado implicitamente a una de las
causas del fendmeno del estancamiente - al describir dos casos
en donde sc sucede, sin lugar a dudas gue existen otras. lLa
falta de graduacidn de los objetivos, la poca o nula prictica
del idioma fuera del aula, la baja estima en quc sc ticne la
materia de inglés en la jerarquizacidn de los programas
escolarcs, la deficiente preparacién de muchos maestros, y
otros mads que sc¢ podrian mencionar, Lodas ellas contribuyen
a la aparicidn y crecimicnto del [endmeno.

I'n la siguicnte parte Lrataré de exponer sucintamente
algunas opeiones que podrian ser susceptibles de aplicacién
al problemi. No se puede decir que se va a dar LA SOLUCION
- porque a la mejor ni siguiera existe -, sino sdlo intentos
modestos que quizds tengan alguna aplicacién, dependiendo
de una y mil circunstancias. Yo creo que aqui bien podrian
caber aquellas palabras de que '"no hay soluciones sino sélo
alternativas’.

A. PRIMERA OPCION: PROGRAMA POR NIVELES

En la actualidad la imparticion del inglés en las
secundarias y preparatorias se hace por afios o semestres,
con sus programas respectivos. El alumno que entra a la
secundaria, forzosamente tienc que ajustarse al programa de
materias, independientemente de que tenga las bases ade-
cuadas para cursarlas o no, o de que scpa ya los contenidos
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O no.

El caso del programa del inglés nos presenta un caso
sui generis, con respecto & olras malerias, en este sentido:
muchos alumnos pueden tomar - y de hecho los toman -, cursos
de esta materia en academias o institutos particulares y, al
mismo tiecmpo, estudiar en sus escuelas respectivas sus pro-
gramas. Por cso cuando empiezan a estudiar la secundaria,
la mayoria Liene ya nociones de inglés; y, como oficialmente
hasta este nivel se introduce la enseflanza del inglés, obviaza
mente se empieza con las nociones elementales, sin presuponer
conocimiento alguno. Esto resulta falso si muchos alumnos ya
tomaron algunos cursos; parz todos ellos la repelicidn de unos
mismos abjelivos resulta tediosa, pérdida de tiempo y hasta
perjudicial, al propiciarles un sentir falso de que ya ""saben"
inglés,

Con la opciéin de programas por niveles se evitaria
€slo, on tanto que los alumnos que han tomado cursos de inglés,
no tendrian que repetir lo estudiado, (Y cl trabajo de las
acadermnias no resultaria estéril). Para &sto sc disefiarian
exédmenes de ubicacidn, constituidos por una seric cxhaustiva
de reactivos que comprendieran todos los objelivos de un
programa. El alumno que los tomara Lendria que pasarlos
con un mimmo del 80% de aciertos. Se dice 80% porque es
dificil que alguien apruche exdmenes con un 100% - siempre
habrd un tema que se olvide o que no esté bien afianzado -,
pPeTo esc¢ porcentaje bien podria aumentarse a un 85%, un 90%
S un 95%. Asf el alumno en lugar de entrar forzosamente al
primer afio 0 semestre, entraria a tomar ¢l examen del
primer nivel; silo llegara a aprobar, se le aplicariz el del
segundo, y asi succsivamente hasta ubicarlo en ¢l nivel que
no pudiera aprobar con cl porcentaje pre-establecido. (Ver
diagrama en la siguiente pdgina).

Il nimero de niveles s¢ haria de acuerdo al ndmero
de programas y de objetivos. Suponiendo que en secundaria
cxisten seis programas en tres afios - programi por semestre -
cntonces se examinan las unidades, los Lemas, los objetivos
especificos y, basindose en ello, se elaboran los exdmenes
de ubicacidn. Podria haber seis niveles si s¢ hace un nivel
por semestre, o dicz si los programas del scgundo y cuarto
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semestres - por decir un ejemplo ~, estén muy cargados;

o doce niveles si se planean dos niveles por cada semestre.
En mi opinidn, ¢s aconsejable que los niveles no fueran més
allé de un bimesire, porque entonces el contenido del examen
de ubicacidn de cada nivel seria muy extenso y el estudiante
no podria aprobarle, Quizds aprobaria dos o tres cuartas
partes del contenido, pero no el 80% minimo; y eso traeria
como consecuencia ¢l tener que tomar de nuevo todos los
objetivos del nivel con aquellos estudiantes que no saben
nada o menos.

B. SEGUNDA OFPCION: GRADUACION DE LOS PROGRAMAS

Esta opcidn es parecida 2 la anterior en cuanto que
la graduacidén de la ensefianza debe ser progresiva, ya sea
por niveles o no, [En los programas de otras materias
fdcilmente se puede conslatar que los estudiantes no vuelven
a cstudiar en preparatoriz lo gue se estudid en la secundaria
¥y menos lo que se vio en la primaria,

kn los programs de inglés, sin embargo, se observa
Iv conlrario: cn cl contenido del programa de inglés de la
preparaloria se ven objetivos que tratan de la conjugacidn
del verbo "Lo be", del future simple, del pasado simple, del
posesivo anglosajén, etc., todos ellos temas ya estudiados
previamente on la secundaria. Se tiene el prurilo de repasar
¥y repasar, olvidando que la estructura de una lengus no se
agota a ese pequedio acerbo de conocimiéntos elementales.

La graduacian de los programas dcbe depurarse de
cstas tendencias y propenciones circularcs, en donde el
estudiante avanza o progresa hasta cicerto punto para volver
2 esludiar lo que empezd. Si el programa de matemdticas -
pur decir un sjemplo -, va ascendiendo gradualmente en la
ensefianza de sus contcenidos, jpor qué no el de inglés?

C. TERCERA OPCION: PREPARACION MAS COMPLETA DE
1.OS MAESTROS

Iis muy posible que en el proceso del desarrolle ¥y
fortalecimicnto del fendmeno del eslancamiento, nosotros
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los maestros lengamos mucho que ver también. GCeneralmente
sucede gue la formacién académica del maestrn de inglés se
concrela a un contenido bastante reducido, tanto de la materia
misma como de su metadologia. Hasta hace apenas algunos
afios, bastaba con gue la persona supiera un poco inglés,
aduefiarse de un texto cualquiera para sentirse capaz dc im-
partir clases. (Precisamente la creacidn de las carreras en
Lenguas Extranjeras o Modernas en algunas universidades,

ha sido una respuesta a esta deficiencia).

Con csta preparacidn del maestro de inglés, no es
sorprendente que el alumno no pueda avanzar mas alli de
cicrto contenido. Si un maestro de la l.ecngua kspafiola sdlo
supicra las estructuras fundamentales - partes de la oracidn
por sjemplo =, y un léxico limilado, sus estwdizantes no
pasarfan de cierto nivel.

Es necesario entonces que el maestro vaya madas allé
de esta estrecha preparacidén; muchas veces de la impresién
de que si el estudiante termina cayendo en el estancamiento

es porque el maestro se encuentra ya en él.

3 Esta opcidn seriz un requisito para poder llevar a
cabo la opuidn nimero dos; ¢l avance gradual programitico
de la meteria implicaria una preparacidon mils compleb: del
maestiro de inglés.
D. CUARTA OPCION: METODC DE INMERSION
A diferencia de las opeiones anteriores, cuyo lorma-
to de contenido programitico no cambia tan radicalamente
del que actualmente existe, osta opcidn de solucionar el
fendmeno del estancamiento si prescnta una nueva modalidad,
Lo que se propone es casi el intento mis desesperado para
que los estudiantes aprendan el idioma inglés.

En lugar de gue el alumno tuviera que c¢studiarlo
conjuntamente con otras materias, se le dcjaria hasta el
final de los tres afios de la secundaria o al final dc la prepa-
ratoria, para que todas las horas que durante el programa

actual se imparten, se reunicran y sc dicran junias,
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Digamos que actualmente en un semestre de la secunda-
riz o de la preparatoria se imparten 80 horas; si por tres afios
se¢ imparte en aquella y dos en la dltima, cl total de horas
sumaria (40. Estas 640 horas sc podrian dar en un perfodo
aproximado de seis meses y medio, impartiendo inglés cinco
horas diarias de lunes a viernes. FEn caso de que ¢l contenido
resullara monétono, se podrian reducir csas cinco horas diarias
de clase a cuatro, dejando una para ascsoria, para précticas
auditivas, para reforzamiento, para conversacidn, en fin, para
alguna actividad relacionada con los lermmas vistos on las cuatro
horas anteriores. De esta manera, imbuyendo totalmente al
estudiante en la ensefianza de inglés, es posible gue su conoci-
miento del mismo se incrementara mis que con la ensefianza
actual,

E. QUINTA OPCION: NUEVA JERARQUIZACION DE LA
MATERIA D INGLES

En la rmayoria de las escuelas exisle una serie de
divisiones implicitas o explicitas de las matcrias. Esta es
hecha tanto por los maestros coma por los administradores
y alumnos. Que unas son principales y otras secundarias,
yue unas son obligatorias y otras opcionales, que unas
importantes y otras no importantes, que unas ficiles y otras
dificiles, etc.; mas cualesquicra que fuese la divisidn, la
materia de inglés siempre ocupa el sepundo ¥ Gltimoe lugar,
Vienc a constituirse en lo que vulgarmente se llama "patito
fev' o "hijo prédigo' de las malerias:

- Para qué estudiar inglés si no es una maleria importante? ”

-"En la siguiente hora toca inglés, ;para qué ir si estd re-
facil?”

-"Con tal que salga bien en matemdticas, con eso me con=-
{armo'',

=eInglés, .. ? jUm, todo eso me lo sé& yal ™

Estas y olras muchas expresiones parccidas se dejan
oir frecuentemente de la boca de alumnos de secundaria y
preparatoria.
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Esla opcidn implicaria una nueva jerarquizacién de
las materias, una nueva y diferente toma de conciencia hacia
cllas. Las materias no serian ni primarias ni sccundarias,
ni obligatorias ni opeionales, sino simple y sencillamente
imporlantes. Desde ol momento en gue una materia entrara
en el curriculum de un programa, desde esc momento debe
considerirsele comeo importante, sin por ello ncgar que en
la categoria de importancia existan diferentes grados.

¢Que un alumno reprucba inglé€s? Que csa repro-
bacidn tenga el mismo valor, las mismas consecuencias que
produzcan las matemdticas, la historia, la biologia o cual-
guier otra materia, Ya es tiempo guec los maestros y los
administradores de las escuelas empecemos a hacer algo
para corregir esta jerarquizacidn lan distorcionada,

F. SEXTA OPCION: F.I. AUTODIDACTISMO

Aunque esta opeidn se da como una opeidn per sc,
bien podria considerdrsele como una speidn conjunta,
adicional y suplementaria de las otras.

Si se considera al Aulodidactismo como una opcion
separada, entonces para realizarla es necesario que se den
dos elementos: en primer lugar gue el alumno tenga un
interés genuino gque lo impele a estudiar por si mismo vy,

en segundo, que la esceula estd provista de algn rmaterial
autodidéctico.

Tedricamente, en un programa de este tipo, debe
darse un alto grado d& aprendizaje, por la sencilla razén
de que va investido de una motivacidn persenal grande; sin
este clemento simplemente no se darfa el autodidactismo.
Ahora bien, el problema aguf estribaria en ¢émo despertar
¢sa clase de motivacidn en el estudiante, para que estudie

por si mismo, sin una cohercidn ajena o externa a la misma
malteria,

En cuanto al material para un estudio autodidéctlico,
lo minimo que Ltendria que contar la escuela seria un pPrograma
bien delineado melodoldgicamente y una asesoria continua.




Ahora gue sila escucle taviera un laboratorio de idiomas,
material audiovisual variado y suliciente peliculas, cassettes,

diapositivas, discos, etc. -, junto con un buen niirmero de
asesores, gué meajor.

En el caso de que ¢l autodidactismo se diera en conca-
mitancia con cualquieTa de las olras apciones, la motivacién
requerida seria de un grado menor: el retraso en algin tema
del programa, el reforzamiento de olro, cl no haber visto
alguno por la jnasistencia de una o varias clases, el repasal
para un examen, L., todos cstos casaos constituirian un
motiva para gue ol ezludiante hiciera uso de un centro
autodidactico.

Ademés es un hecho bien conocida por todos gue «n
las secundarias y en las preparatorias, frecuentemente cl
alumno goza de ''tiempos libres', dcbido a la ausencia de
algdn maestro, 2 reuniones académicas, proyectos adminis=
tralivos, festivales, ete.! entonces el alumno bien podria
asistic @ uno de €508 centros para estudia algén tema de
inglés por =i mismo. (Claro que ¢l autodidactismo bien
entendide no sigaifica que el esludiante vaya cuando guicra
y cuando pueda 3 estudiar sl centro autodiddctico, sino
implicaria una forma de contrato con ui asesolr para
desempeiiar y realizar ciersos ohjetivos an determinado
Liempo. Se hacia referencia anteriormente al autadidac-
LSty COTrO und posibilidad para emplear de una manera
mas ""productiva’ los tiempos libres que el alumno ticne
y sirviera de complementacidn ¥ ayuda a las larcas de los
muestros de inglés).

F.sta opcidn, pienso YO, tendrid mayor efectividad
cuanto mas maduro, intelectual ¥ emocionalmente, esté el
alumno. Asi su grado miximo se darfa en el nivel universi-
tario y ¢l minimo en la primaria. Es por eso quo toda
universidad deberia estar provista de un centro de asta
naturaleza.

IV. CONCI.USION

Después de haber dado una descripeidn ¥ delinicién
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de lo que se enliende por [endmeno del eslencarnienlo, he
apuntado algunas apuiones gue pudieran dar respueste o esa
inguietante realidad. Sial {in de cuentas el breve trabajo
ha despertade una inguietud por estudiar més a fondo el
prablema y, mds adn, de encontrarle alguna solucidn -
aungue fuese parcial «, enlonces ¢l esfuerzo de este Lrabajo
ha sido mis que compensado,
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THE PROPAGANDA CAME IN THE
ESL CLASSROOM =

Macey B. MocKee

liniversily of Arizona
Tucson, Arizona, USA

As | read, go to conferences, talk Lo teachers, and
listen Lo students, | am impressed with an increasing concern
for two apparently dissimilar or ¢ven opposite skills: reading
skills and communicative skills. Ivery year brings the publi=
cation of more and more texts which emphasize one or the other
of these areas, but very little has appcarcd which unifics the
two. The combination is just as nccessary in an intensive, five
hours i day program such as the one | teach in, as it is in the
one-hour packapge course found in other types of ESL programs.
It was a shock, then a pleasure, to hear Henry Widdowson say
that teaching language was teaching readingl; it became clear
to me as he developed his point that we werc in the same track.
The activity Lo be described here is called a critical reading/
critical thinking game. As played in the ESL classroom, it
becomes far maore than that.

An advertisement in the MEXTESOL Journal (V, 2}
states Lhal, "In 2 class of 20 if aonly 1 person speaks at any one
time, each student will apeak for an average of one minute per
hour's class.' This problem, long of concern to language
teachers, has fostered a variety of small group activities,
which in turn have created other concerns, such as lack of
appropriate modecl and correction, dominance by aggressive
students and even more silence on the part of the shy, value
of the activity per se, etc. Where the focus is on the product,
such techniques have generally been found wanting.

# This paper was presented at the National Mextesol Con-
vention, 1981, Guadalajara.




